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Einfiihrung

Gesunde Kinder und Jugendliche im schulpflichtigen Alter leben und entwickeln sich in einem komplexen
Koordinatensystem, das im Wesentlichen auf drei Sdulen beruht: Familie, Schule, Freizeitaktivitaten (soziale
Beziehungen im Freundeskreis, in Peergruppen, in Vereinen etc.). Im Einzelfall erfahren diese Saulen fir die
Kinder und Jugendlichen entsprechend ihren individuellen Entwicklungsvoraussetzungen eine

unterschiedliche Bewertung.

Bei Ausbruch von schweren akuten Erkrankungen, bei chronischen Erkrankungen, bdsartigen oder kinder-
und jugendpsychiatrischen Erkrankungen und Einweisung ins Krankenhaus bricht das bisher stiitzende
Koordinatensystem der tragenden Saulen ein. Ein solcher Umstand fiihrt notwendigerweise zum Verlust
wichtiger Bezugspunkte, was sich erschwerend auf den Genesungsprozess und die Zukunftsperspektiven
der Erkrankten auswirken muss und auswirkt.

Die Schule im Krankenhaus tGibernimmt bei einer krankheitsbedingten Unterbrechung der Schule die
wichtige Aufgabe, einen solchen Einbruch im Leben von Kindern und Jugendlichen weit moglichst

aufzufangen und zu kompensieren.

Der Wegfall von sozialen Stiitzsystemen und die Schwere der Erkrankung selbst [6sen oft tief greifende
Angste aus, Verhaltensprobleme treten erstmalig oder verstérkt auf. Bei den Kindern und Jugendlichen ist
auch nicht selten damit zu rechnen, dass durch die Belastung der Krankheit und den
Krankenhausaufenthalt u. U. bereits kompensierte Entwicklungsstérungen und emotionale Stérungen

erneut offenbar werden und es zur Regression im Entwicklungsprozess kommt.

Gerade bei der schwierigen Aufgabe der Erfassung des Entwicklungsstandes (Entwicklungsmerkmale), von
Entwicklungsdefiziten und zugleich der Erkennung von Besonderheiten und/oder Stérungen im emotional-
sozialen Bereich (Emotionale Zeichen) und Durchfiihrung von Beratung und adaquaten padagogischen
Forderansatzen bietet die Anwendung von Zeichnungen einen unschatzbaren Vorteil.

Dieses trifft z. B. fur die Begutachtung und Férderung von Kindern und Jugendlichen mit
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Teilleistungsstérungen (umschriebene motorische Storungen, Sprachstérungen, Dyskalkulie, Legasthenie),
Kindern/Jugendlichen mit dem Aufmerksamkeits-Defizit-Hyperaktivitdts-Syndrom (ADHS) und dem
Aufmerksamkeits-Defizit-Syndrom (ADS) mit Begleitstorungen (sekundare Verhaltensstorungen,
Leistungsangste, Leistungsblockaden) zu, die wegen Schulverweigerung, Schulangst oder Schulphobie ins

Krankenhaus eingewiesen werden.

Die Analyse von Entwicklungsmerkmalen und Emotionalen Zeichen in Zeichnungen tragt dartber hinaus zur
Kldrung und zum Verstédndnis einer Vielzahl von Verhaltensstdrungen bei (z. B. Angste, Selbstwertprobleme,
Aggressionsproblematik, Zwange), die in Zusammenhang mit psychosomatischen, chronischen oder

lebensbedrohlichen Erkrankungen zu beobachten sind.

Entsprechend den unterschiedlichen Krankheitsbildern und den damit verbundenen Fragestellungen bietet
sich die Zeichnung als diagnostisches Screening-Verfahren und notwendige Ergdnzung von Intelligenz-,
Wahrnehmungs- und Leistungstests sowie projektiven Verfahren und/oder als Verfahren im Rahmen der
Planung und Durchfiihrung notwendiger Beratungsgespréache, pddagogischer Férderung und/oder
psychotherapeutischer und kunsttherapeutischer Behandlung an.

In Zeichnungen spiegelt sich die Gesamtsituation der Erkrankten. Es zeigen sich nicht nur Hinweise auf ihr
korperliches Befinden. Auch die affektiven, kognitiven und kreativen Bearbeitungsstrategien ihrer

Wahrnehmungen und aktuellen Erlebnisse hinterlassen in Zeichnungen ihre Spuren.

Voraussetzung zur Interpretation von Zeichnungen erkrankter Schiilerinnen und Schiiler ist die Kenntnis der
Zeichenentwicklung des organisch und psychisch gesunden Kindes und Jugendlichen mit der Beobachtung
von Entwicklungsmerkmalen in 8 Beobachtungsbereichen auf 4 Entwicklungsstufen sowie von Emotionalen
Zeichen, die sich in Zeichnungen von Kindern und Jugendlichen als Hinweis auf Verhaltensprobleme duBern
kénnen. Diese Zusammenhange sollen auf der Grundlage eines neuen Interpretationsmodells (Christa
Seidel 2007) erlautert werden.

Der Einsatz der Kinderzeichnung in Diagnostik, Beratung, Forderung und Therapie

Kinderzeichnungen sind ein Spiegel der Gesamtentwicklung sowie der Entwicklung von Teilfunktionen des
Kindes. Sie bilden ein phylogenetisch und sozio-kulturell verankertes Fundament seiner geistigen und
emotional-sozialen Entwicklung. Im Mittelpunkt der mehrdimensional und ganzheitlich orientierten
Diagnostik, Beratung, Forderung und Therapie steht der emotional-soziale Bereich und seine Vernetzung
mit den psychischen Funktionen von Bewegung (vor allem Fein- und Graphomotorik), Sprache,

Wahrnehmung, héheren kognitiven Funktionen und Kreativitat (vgl. Abb. 1; aus Seidel 2007, S. 20).
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Der Einsatz der Kinderzeichnung in
Diagnostik, Beratung, Forderung und Therapie
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Abb. 1

Leitlinien zur Interpretation der Kinderzeichnung
Uber strukturierte Beobachtungen auf 3 Ebenen werden freie Zeichnungen und ggf. Zeichentests nach neu

erarbeiteten Leitlinien ausgewertet und Hypothesen zur Interpretation formuliert.

Ebene |, 1. — 6.: Zundchst werden immer Basisinformationen und Vorgeschichte bericksichtigt.

Ebene ll, 1. — 5.: Die Analyse der Zeichnungen selbst umfasst Angaben zur Beobachtungssituation, zum
Verhalten wahrend des Zeichnens, Kommentare des Kindes/Jugendlichen zur Zeichnung, die Analyse von
Entwicklungsmerkmalen (in 8 Beobachtungsbereichen und auf 4 Entwicklungsstufen) und die Analyse von
Emotionalen Zeichen (Symbolisierungen in 8 Beobachtungsbereichen), die auf Probleme im emotional-

sozialen Bereich hinweisen kdnnen.

Auffillige Emotionale Zeichen in Zeichnungen dirfen nicht isoliert interpretiert werden,

sondern setzen ihre Einordnung in die Beobachtungen der Ebenen | und Il voraus.

Ebene lll: Hypothesen zur Interpretation sollten nur auf der Grundlage der Auswertung der Ebenen | und Il
erfolgen. Es empfiehlt sich eine vergleichende Analyse von mehreren Zeichnungen und Beobachtungen in
Langzeitverlaufen (vgl. Abb. 2, aus Seidel 2007, S. 353).
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Leitlinien zur Interpretation der Kinderzeichnung

Ebene |
Basisinformationen, Vorbefunde
1. Fragestellung 2. Familienanamnese 3. Anamnese Kind
4. Explorationsgesprache (mit Eltern und Kind) 5. Medizinische und
psychodiagnostische Befunde 6. Padagogische Beurteilungen

Ebene Il
Analyse der Kinderzeichnung
1. Beobachtungssituation 2. Verhaltensbeobachtung
3. Kommentare und erfundene Geschichten des Kindes
zur Zeichnung
4. Formale Strukturanalyse und inhaltliche Analyse
der Entwicklungsmerkmale

(8 Bereiche)

5. Formale Strukturanalyse und inhaltliche Analyse der
Emotionalen Zeichen
(8 Bereiche)

Ebene lll
Interpretation - Hypothesen

unter Einbeziehung von
Ebene 11.-6.;111. - 5.

Abb. 2

Die Entwicklung des Kindes im Spiegel seiner Zeichnungen

Pragnante Muster in Zeichnungen lassen unterschiedliche kognitive Reifungsstufen erkennen und weisen
auf Grundbausteine des Denkens und Fiihlens von Kindern hin. Durch die Interpretation von Zeichnungen
kénnen Hinweise auf sozio-kulturelle Einfliisse sowie den erreichten Entwicklungsstand, auf
Entwicklungsstérungen, Hochbegabung, Sonder- oder Minderbegabung, aktuelle Erlebnisse und/oder auf
emotional-soziale Stérungen ermittelt werden (Traumatisierungen mit Emotionalen Zeichen, z. B.

Regressionen in Zeichnungen, vgl. Abb. 8).

Zeitangaben der Stufenentwicklung entsprechen Annaherungswerten. Charakteristische Besonderheiten
finden sich zu Beginn, in der Mitte und am Ende jeder Stufe sowie bei Stufeniibergéngen zur nachst
héheren Stufe. Die Stufen bauen aufeinander auf und Gberlappen sich. Nur bis zur Stufe 3 wird die
Zeichenentwicklung in Analogie zu J. Piagets Modell der Denkentwicklung beschrieben. Stufe 4 wird nicht
nach Piagets Modell charakterisiert und zeigt Geplante Gestaltungen, die sich auf unterschiedliche

Denkstile beziehen und von emotional-sozialen Funktionen abhangig sind.

Empirische Untersuchungen zeigen, dass Madchen im Unterschied zu Jungen bis zum ca. 8./ 9.
Lebensjahr eine etwas beschleunigte Zeichenentwicklung durchlaufen. Zeichentests (z. B. der Test
,Zeichne einen Menschen, ZEM, von Koppitz (1968/1972) oder der Mann-Zeichen-Test von Ziler
(Brosat/ Totemeyer 2006) berticksichtigen diese Tatsache durch getrennte Normen fiir Jungen und
Madchen.
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W. Wolpert beschreibt in einer Analyse von Kinderzeichnungen geschlechtsspezifische Sozialisations- und
Personlichkeitsmerkmale 9jahriger Jungen und Madchen. Die Kinder hatten bei einem 1989 statt
gefundenen Malwettbewerb ihr ,, Traumhaus” gezeichnet. Die Zeichnungen zeigten im Hinblick auf
Entwicklungsmerkmale beachtenswerte charakteristische Unterschiede

(http://www.kunstlinks.de/material/wwolpert/unterschied.pdf).

Allerdings wurden bei dieser Untersuchung die Personlichkeitsmerkmale der Kinder ohne ausreichende
Bericksichtigung ihrer individualisierten biografischen Daten und nach einer Auswahl Gberwiegend
standardisierter Symboldeutungen ermittelt. Die Kommentare der Kinder zu ihren Zeichnungen wurden
nicht einbezogen. Dieses Vorgehen entspricht nicht den Grundsatzen der hier dargestellten Leitlinien zur

Interpretation von Zeichnungen.

Bei den hier beschriebenen Leitlinien zur Analyse und Interpretation von Zeichnungen werden immer die

Ebenen | — Il einbezogen (vgl. Abb. 2).

Auf Ebene Il erfolgt zuerst die Ermittlung der Entwicklungsmerkmale mit strukturierter Beschreibung der 8
Beobachtungsbereiche und ihrer Einordnung in die erreichte Entwicklungsstufe (1 - 4). Erst nachfolgend
werden unter Einbeziehung biografischer Daten auffillige Emotionale Zeichen in 8 Beobachtungsbereichen
beschrieben und Hypothesen zur Interpretation aller vorliegenden strukturierten Beobachtungen
formuliert und diskutiert (vgl. Abb. 3, aus Seidel 2007, S. 97).

i

Modifizierter Ansatz zur Charakterisierung
& der Stufen der Kinderzeichnung

[ Stufe 4

. unterschiedliche Denkstile des
Jugendalters,

geplante Gestaltungen ab ca. 12;0 Jahren

Stufe 1
Sensomotorisches Denken
Séuglingsalter bis ca. 2;0 Jahre

Das Denken auf jeder Stufe ist vernetzt mit sensomotorischen, sprachlichen, perzeptiven und emotional-
sozialen Funktionen. Innerhalb jeder Stufe sind Entwicklungstendenzen in folgenden Bereichen zu beachten:
1. Gesamteindruck, 2. Motive, Symbole, Zeichen, 3. Graphomotorik, 4. Formdarstellung,

5. GroBendarstellung, 6. Farbdarstellung, 7. Bewegungsdarstellung, 8. Raum- und Zeitdarstellung,
Komposition. Stufen 1-3 in Anlehnung an die Stufen der Denkentwicklung Piagets

Abb. 3 Die Entwicklung des Kindes im Spiegel seiner Zeichnungen

4 Stufen der altersgemalRen Zeichenentwicklung
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Der Wert der Kinderzeichnung wird noch immer in vielen psychologischen, kinder- und jugend-
psychiatrischen sowie (sonder)padagogischen Einrichtungen wegen mangelhafter Testglitekriterien
angezweifelt. Auch Lehrer/innen an der Schule fiir Kranke unterschatzen haufig die tragende Bedeutung
der Methoden der qualitativen Entwicklungspsychologie und ihrer kindgemaRen Ausdrucksverfahren (Mey
2005) und setzen diese im Rahmen der Entwicklungsdiagnostik, Forderung und Beratung zu wenig gezielt

ein.

Ohne Beriicksichtigung des Entwicklungsaspekts erfolgen auch tiefenpsychologisch orientierte projektive
Deutungen von Motiven, Symbolen und anderen Emotionalen Zeichen in Zeichnungen oft vorschnell und
ohne Einbeziehung von Basisinformationen und Vorbefunden (vgl. Interpretationsebene I, Abb. 2) und
ohne psychotherapeutische Fachkompetenz. Es wird haufig versaumt, mehrere Zeichnungen in der
Querschnitt- und Langzeitbeobachtung bei der Interpretation einzubeziehen sowie Zeichnungen vor und

nach dem Zeitpunkt der Erkrankung und wahrend des Krankheitsverlaufs vergleichend zu begutachten.

Uber phanomenologische Beschreibungen ist es aufgrund vorliegender Erfahrungswerte (Seidel 2007) auch
im interkulturellen Vergleich maoglich, in pragnanten »Mustern« von Zeichnungen altersgemale oder von
der Altersnorm abweichende Gestaltmerkmale zu erkennen und bei der ganzheitlich orientierten
Interpretation Hinweise auf Anlage- und Umweltfaktoren, sozio-kulturelle Einfliisse, Krankheiten und
Sinnesschadigungen, aktuelle Erlebnisse oder emotionale Traumatisierungen zu ermitteln. Sogar in
Zeichnungen blinder Kinder auf tastbarem Material sind Gestaltmerkmale und Entwicklungsstufen zu
erkennen, die bei entsprechender Forderung mit denjenigen sehender Kinder vergleichbar und

interpretierbar sind (Berg 2003).

Valide Untersuchungsergebnisse der Fachliteratur (Koppitz 1972; John-Winde 1981 u. a.) weisen auf eine
Abhangigkeit der Zeichenentwicklung von der Denkentwicklung des Kindes bis zu seinem ca. 11. Lebensjahr
hin. Dieser Zusammenhang wird in der Literatur eingehend, allerdings unterschiedlich, diskutiert. Dies
Uberrascht nicht, da die Interaktion von Denken und Zeichnen von Variablen bestimmt wird, die eine
individuelle Analyse der Gesamtentwicklung des Kindes erfordern. Die Kriterien der individuellen Analyse

werden im vorliegenden Interpretationsmodell beriicksichtigt.

Sofern das Kind gesundheitlich nicht in seiner Entwicklung beeintrachtigt ist, die Zeichnungen motiviert und
ohne Hilfe oder Vorlage ausfiihrt und iiber hinreichende Ubung im Umgang mit Stiften verfiigt, ist es
moglich, bis zum ca. 11. Lebensjahr anhand eines Screening-Verfahrens strukturierte Beobachtungen zur
kognitiven, fein- und graphomotorischen Entwicklung, visuellen Wahrnehmung, zu den kognitiven
Stiitzfunktionen (Aufmerksamkeit, Ausdauer, Konzentration, Gedachtnis), zur sprachlichen Entwicklung
(Analyse der Kommentare zu den Zeichnungen) und der emotional-sozialen Entwicklung festzuhalten. Eine
erste Zuordnung von der erreichten Stufe der Zeichenfahigkeit auf die erreichte Stufe der kognitiven

Entwicklung ist unter diesen Voraussetzungen moglich (Stufen 1 - 3 des Stufenmodells der
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Intelligenzentwicklung Piagets). Um die Entwicklung dieser Bereiche zuverlassig erfassen zu kdnnen, sind
jedoch Zusatzuntersuchungen mit standardisierten psychodiagnostischen Testverfahren empfehlenswert.
Ab dem ca. 11. Lebensjahr lassen sich Riickschliisse von der erreichten Stufe der Zeichenfahigkeit auf die
kognitive Entwicklung nur Gber eine individuelle Analyse verbaler und nicht-verbaler kognitiver Fahigkeiten
mithilfe strukturierter Beobachtung (z. B. Gber Zeichnungen) sowie standardisierter psychodiagnostischer

Intelligenz-, Wahrnehmungs- und Leistungstests treffen.

Bei Kindern mit unausgeglichenen Intelligenzprofilen, partiellen Intelligenzminderungen, umschriebenen
Entwicklungsstorungen (Teilleistungsstorungen), ADHS- und ADS-Syndromen, bei psychoneurologischen
Schadigungen, Verhaltens- und emotionalen Stérungen (z. B. Traumatisierung durch den Suizid von
Familienangehorigen, den Ausbruch der Krankheit, Gewalteinwirkung, Missbrauch, Deprivation u. a.)
divergieren Zeichen- und Denkentwicklung haufig. Bei Kindern mit diesen Auffilligkeiten sollte zur
Erfassung der kognitiven Entwicklung immer auf standardisierte Intelligenz-, Wahrnehmungs- und
Leistungstests sowie projektive Tests zuriickgegriffen werden, die allerdings durch strukturierte

Beobachtungen der Analyse von Zeichnungen zu ergdnzen sind.

Originelle Zeichnungen hochbegabter Kinder und Jugendlicher mit guten fein- und graphomotorischen
Fahigkeiten geben Einblick in ihre Giberdurchschnittlich gute Denk-, Wahrnehmungs- und
Sprachentwicklung und Fahigkeit zur Speicherung und Verarbeitung ihrer differenzierten Wahrnehmungen
hin zu reichhaltigen Vorstellungsbildern (inneren Bildern). Eine deutlich beschleunigte Zeichenentwicklung
sowie ungewohnlich ausdrucksstarke Neuschopfungen mit kreativen Verknipfungen bildlicher und
sprachlicher Metaphern sind bei diesen Kindern und Jugendlichen aufféllig (Seidel 2007, S. 247 — 263).

Hochbegabte Kinder mit fein- und/oder graphomotorischen Unsicherheiten oder umschriebenen
Entwicklungsstérungen schulischer Fertigkeiten und/oder ADHS- und ADS-Syndromen verfligen zwar meist
Uber differenzierte Vorstellungs- und Gedachtnisbilder, sind aber oft nicht in der Lage und daher nicht
motiviert, diese in ihren Zeichnungen umzusetzen. Ihre Hochbegabung ist unter diesen Voraussetzungen im
sprachlichen Ausdruck (Kommentare zu den Zeichnungen), nicht aber Gber die Analyse der Zeichnungen
selbst zu erkennen, vielmehr durch Beobachtung ihrer anderen herausragenden Fahigkeiten in anderen

Domanen.

Auch einige Kinder und Jugendliche mit Asperger-Autismus zeigen in Zusammenhang mit einer zu
beobachtenden zeichnerischen Sonderbegabung haufig eine deutlich beschleunigte zeichnerische
Entwicklung. Sie sind in der Lage, ihre weit Gberdurchschnittlichen visuellen Gedachtnisleistungen
(fotografisches Gedachtnis) zeichnerisch in differenzierten Vorstellungsbildern umzusetzen und
festzuhalten (Hartlaub 1930; Seidel 2007, S. 563-574).
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Ihre ungewdhnlichen und oft skurrilen sprachlichen und/oder zeichnerischen Verkniipfungen
(Konnotationen) weisen jedoch auf ihre in der psychiatrischen Literatur definierte und beschriebene
Stoérung der kognitiven und emotionalen Verarbeitung und Einordnung von visuellen Wahrnehmungen zu
realitatsorientierten Handlungszusammenhangen hin (erst ab Stufe 3 der Zeichenentwicklung zu

beurteilen).

Grundlage zur Interpretation von Kinder- und Jugendzeichnungen ist die vergleichende strukturierte
Auswertung mehrerer freier, ohne Hilfe oder Vorlage gefertigter Bilder im Prozess ihres Entstehens und in
Verlaufen (Quer- und Léangsschnittbeobachtungen) sowie mehrerer Zeichentests einschlieflich der

Kommentare zu den Zeichnungen.

Die vier Stufen der altersgemaBen Zeichenentwicklung (vgl. Abb. 3)

Auswahl von charakteristischen Beobachtungsmerkmalen; ausfiihrliche Darstellung mit reichhaltigem
Bildmaterial der 8 Beobachtungsbereiche auf 4 Entwicklungsstufen
(vgl. Seidel 2007; Strukturierter Beobachtungsbogen, S. 764-806).

Stufe 1 (Geburt bis ca. 2;0 Jahre)

Als Vorstufe der Zeichenentwicklung wird diese Stufe vom sensomotorischen Denken gepragt. Die
sensomotorische Intelligenz entwickelt sich aus dem Zusammenspiel von Sinneswahrnehmungen und
motorischer Aktivitat. ,,Aus dem ganz konkreten Begreifen der ersten Lebensmonate wird das
verinnerlichte Begreifen (symbolische Denken) der spateren Stufen” (Buggle 2001).

Bereits Babys und Kleinkinder (ab ca. acht Monaten) ,,zeichnen” gern mit flissigen Farben, ohne dabei auf
das Ergebnis zu achten, (so genanntes ,Spurschmieren”, vgl. Stritzker/ Peez/ Kirchner 2008).

Sobald Kleinkinder einen Stift halten kénnen (zwischen 13 und 18 Monaten), fangen sie an zu kritzeln. Es
entstehen Punkte, Linien, Spiralen und verschiedene Kreiskritzel. Die Kreise werden noch nicht geschlossen

und noch nicht benannt (noch nicht symbolisiert).

Stufe 2 (ca. 2;0 bis 4;0 und 4;0 bis 7;0 Jahre)

Sie beinhaltet das voroperationale Denken. Das Kind agiert nicht mehr nur mit den Dingen selbst, sondern
beginnt mit der Entwicklung des symbolischen Denkens. Dieses ist gepragt durch individuelle Erfahrungen,
sozio-kulturelle sowie genetische Einfllisse. Das Denken der Stufe 2 ist geflihlsbestimmt, egozentrisch,
anschaulich, konkret-bildhaft, alles wird als beseelt und lebendig-belebt empfunden, an Handlungen
gebunden, zentriert, irreversibel, noch nicht an der Realitat orientiert. Das Kind zeichnet, was es fiihlt und
weil, was ihm wichtig ist und nicht nur das, was es sieht. So benutzen die Kinder der Stufe 2 auch Farben
nach ihrem momentanen Empfinden und noch nicht an der Realitét orientiert (blaue Sonne, griine Kuh). Ab
ca. zwei bis drei Jahren werden die Kritzelzeichnungen jetzt benannt und mit einem Sinn belegt

(Konzeptkritzel). Ab ca. drei Jahren tiberwinden die Kinder die Kritzelphase. Sie kdnnen einen Kreis
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schlieBen und aus Kreisen und Strichen die ersten zunachst nachtréglich benannten Formen und Motive
zusammensetzen (Kreuze, Spiralen, Vierecke, Sonne, Menschen und Tiere). Menschen, Darstellungen von
Familienangehdrigen und Selbstdarstellungen, werden zuerst als so genannte ,KopffluRler” (Kreis mit Linien
fur Beine und Arme) gezeichnet (vgl. Abb. 4, aus Seidel 2007, S. 168).

Abb. 4 S., C., Madchen, Lebensalter: 3;6 Jahre, Benennung: ,Mama (KopffiiBler Mitte), Baum (links),
Haus (rechts oben), Wiese, Blumen (unten), Sonne” (unten rechts), Wachsmalstifte, 21 x 29,7 cm;
Zeichenentwicklung: eilt den Erwartungswerten in der Gesamtkonzeption (Komposition) und
Darstellung einzelner Motive voraus (Mitte Stufe 2).

Gesamtentwicklung: altersgemaR, keine Hinweise auf Entwicklungs- und/oder Verhaltensstérungen.

Gute kreative Potenziale erkennbar.

Ab ca. vier Jahren werden die Motive reichhaltiger (Wiese, Himmel, Blumen, Hauser, Baume, Tiere, Autos
etc.) und auf der Grundlage innerer Bilder entsprechend detaillierter gestaltet. Formdetails werden im
rechten Winkel angefligt (R-Prinzip). Zwischen vier und sieben Jahren ist die bilderméachtigste Zeit. Hier
malen Kinder die meisten und ausdrucksstarksten Bilder. Sie lassen sich nicht von der Realitat, sondern
von ihren Gefilihlen lenken. Sie sollten wahrend dieser Entwicklungsphase nicht zur Beachtung einer

realitatsgerechteren Darstellung angehalten werden.

Expressionistische Kinstler (z. B. W. Kandinsky, G. Minter, J. Miro, P. Klee, J. Dubuffet) lieRen sich von der
Bilderwelt der Kinder dieser Entwicklungsphase inspirieren und fanden in ihr archaische Wurzeln der
Evolution und Menschheitsgeschichte. Sie Gibernahmen charakteristische Merkmale der Kinderzeichnung
(z. B. den ,KopffiiBler”) in kiinstlerisch neu gestalteter Form in ihre Zeichnungen und fanden hierdurch zu

neuen Aufbriichen und zum «Urgestein» des Geistigen in der Kunst.
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Ab etwa flinf Jahren ist das Kind in der Lage, seine inneren Vorstellungen fiir den Betrachter verstandlich

zeichnerisch umzusetzen (, Werkreife“). Menschen werden mit individuellen Attributen versehen. Das
magische Denken dieser Entwicklungsphase spiegelt sich in Darstellungen aus der Welt der Marchen und
Mythen. Am Ende der Vorschulzeit beginnt das Kind in ersten Schritten, seine Zeichnungen an die Realitat
anzugleichen. Die Strichfiihrung ist bis zur Einschulung noch unsicher. Schwebten zu Beginn dieser Stufe die
Motive frei im Raum, dient die Blattkante jetzt als erste raumliche Orientierung eines Bodens. Die Motive
werden nebeneinander aufgereiht, Uberschneidungen werden vermieden. Jedes Motiv hat seinen eigenen
Platz. Bewegungs- und Raumdarstellungen der Motive treten nur vereinzelt am Ende dieser Stufe auf und

deuten den Ubergang zur Stufe 3 an.

Stufe 3 (ca. 7;0 bis 9;0 und 9;0 bis 12,0 Jahre)

Sie wird von den konkreten Operationen des Denkens determiniert. Bewegungs- und Raumdarstellungen
weisen jetzt auf konkrete Operationen des Denkvermdogens hin. Im Schulalter beginnen Kinder ihre
Zeichnungen der Realitdt anzupassen. Die Strichflihrung wird sicher. Ab ca. sieben Jahren malen die Kinder
die Farben jetzt Uberwiegend realitatsgetreu (gelbe Sonne, braune Kuh). Sie berticksichtigen zunehmend
differenziertere Form- und GroRRendarstellungen. Das Kind will nun nicht nur flachig, sondern kérperhaft
zweidimensional darstellen. Arme und Beine werden jetzt zweidimensional gemalt. Uberschneidungen von
Formen und Formdetails sind zu beobachten. Die Kinder beginnen, Menschen im Profil zu zeichnen, damit
entwickelt sich die Bewegungsdarstellung in deutlich erkennbaren Schritten weiter. (vgl. Abb. 5, aus Seidel
2007, S. 216)

Abb.5 W., S., Junge, Lebensalter: 7;10 Jahre, Benennung: ,Das Mondauto”, Filz- und Buntstift, 8 x 13,5 cm,
Ausschnitt aus einer Serie von 6 Zeichnungen, die sich alle mit dem Thema des ,,Geheimagenten”
beschaftigen;

Zeichenentwicklung: leicht vorauseilend mit guten kognitiven Potenzialen (Mitte Stufe 3), lebendiger und
origineller Bildnerischer Ausdruck zeigt den Vorstellungsreichtum innerer Bilder des Jungen und seine
Moglichkeiten, diese zeichnerisch in der Bewegungsdarstellung umzusetzen;

Gesamtentwicklung: altersgemaR, keine Hinweise auf Entwicklungs- und/oder Verhaltensstorungen.
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Auch die raumliche Wahrnehmung zeigt jetzt deutliche Fortschritte. Boden und Himmel werden bewusst
zur Darstellung der raumlichen Orientierung des ,0ben” und ,Unten” im Bild eingesetzt. Ab ca. neun
Jahren zeigen auch Menschen, Hauser und andere Motive erste raumliche Merkmale. Diese werden nicht
mehr vorwiegend nebeneinander aufgereiht, es finden sich in den Zeichnungen erste Andeutungen von

Vorder- und Hintergrund. (vgl. Abb. 6, aus Seidel 2007, S. 225)

E

Abb. 6 G., M., Madchen, Lebensalter: 9;9 Jahre, Benennung: ,Mein Ferienerlebnis, ich schaue aus dem Fenster”,
Filzstifte, 21 x 32 cm;
Zeichenentwicklung: vorauseilend mit Hinweisen auf Reichtum innerer Bilder und gute kognitive Potenziale
(Ende Stufe 3), gute Form-, Farb- und Raumdarstellungen, gute Komposition des Bildes, deutliche
Orientierung der Motive an der Realitat, graphomotorische sichere und liebevolle Ausgestaltung von Details,
Baum (oben) zeigt alterstypischen , Létstamm® mit Kronenhaut, der die Aste und Zweige umgibt, unterer
Baum (rechts) zeigt beginnendes organisches Wachstum; das Dach das Hauses und das Auto zeigen Versuche
der vorperspektivischen Darstellung; der umgebende Zaun ist noch im Sinne eines Klappbildes im
rechten Winkel zur Grundlinie aufgeklappt;

Gesamtentwicklung: altersgemaR, keine Hinweise auf Entwicklungs- und/oder Verhaltensstérungen.

Die Bilder erzdhlen in der Situationsdarstellung Geschichten. Haufig finden sich Sprechblasen, die die
sprachlichen Inhalte und die Kommunikation der dargestellten Personen untereinander verdeutlichen
sollen. Begabte Kinder erkennt man an ihrem Bemihen zu differenzierteren Raum- und
Bewegungsdarstellungen. Am Ende der Stufe 3 nehmen Zweifel an der Qualitat der Zeichnungen zu, und

die Motivation zum Zeichnen und Malen lasst haufig nach.
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Stufe 4 (ab ca. 11/12 Jahren)

Diese Stufe ist nicht mehr von der Reifung spezifischer Denkanséatze im Sinne der Denkpsychologie Piagets
bestimmt (z. B. den formalen Operationen des Denkens). Sie zeichnet sich durch unterschiedlich
differenzierte Denkstile aus, die zu den »Geplanten Gestaltungen« des Jugendalters fihren. Nur bei einer
kleinen Gruppe Jugendlicher leiten, entsprechend dem Strukturmodell der Intelligenzentwicklung Piagets,
formale Operationen des Denkens die Planung und Ausfiihrung der Zeichnungen (z. B. bei perspektivischen
Zeichnungen). Die Zeichnungen werden zu Beginn des Jugendalters moglichst form- und detailgetreu der
Realitat angepasst (,,Quasi-Realismus”, Richter 1987); im spateren Jugendalter oft Verlassen des Realismus,
Orientierung an Vorbildern der Modernen Kunst mit eigenstandigen Umgestaltungen und Abstraktionen.
Jugendliche zeichnen und malen auch gern politisch-soziale Motive und setzen sich mit modernen
Vorbildern der visuellen Medien auseinander (, Weltweit existieren zahlreiche FanArt-Portale, die entweder
ihren Schwerpunkt auf Manga und Anime legen oder eine groRe Bandbreite von kreativen FanArt-
Sektionen anbieten.”; aus Zaremba 2010, S. 176). Bei ihren eigenen Versuchen zur kreativen Umgestaltung

von Bildvorlagen finden sich hdufig Tendenzen zur Verfremdung und Ironisierung.

Jugendliche planen ihre Bilder. Kunstwerke werden dabei als Vorbilder fiir die eigenen genutzt (,Ich male
meinen eigenen Picasso.”). [vgl. Abb. 7, aus Seidel 2007, S. 246]

Abb. 7 G., M., Mddchen, Lebensalter: 14;0 Jahre, Benennung: ,Fasching”, Acryl- und Temperafarben,

41,9 x 29,6 cm;

Zeichenentwicklung: altersgemaR mit Hinweisen auf sehr gute Potenziale des Bildnerischen Gestaltens (Mitte

Stufe 4), ,quasi-kiinstlerische Gestaltung” des Jugendalters in Anlehnung an Vorbilder der Expressionistischen
Kunst (z. B. an Bilder von Picasso);
Gesamtentwicklung: altersgemal, Begabungsschwerpunkte im bildnerisch-kiinstlerischen Bereich deuten

sich an, keine Hinweise auf Entwicklungs- und/oder Verhaltensstérungen.
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Jugendliche mit naturwissenschaftlichem Interesse und guter Raumwahrnehmung haben Freude am
perspektivischen Zeichnen, bendtigen hierzu allerdings eine fachkompetente padagogische Anleitung. In
den Bildern von Jugendlichen auf der Stufe 4 zeigen sich ihre Interessen und gefiihlsgetragenen
Verarbeitungen aktueller Erlebnisse. Kiinstlerische Begabungen bei Jugendlichen mit groRer Motivation
zum Malen und Zeichnen sind jetzt zu erkennen. Es gibt aber auch viele Jugendliche, bei denen z. B. auf der
Grundlage mangelhafter oder fehlender padagogischer Anregungen das Interesse fiir dieses Medium

erlischt und die sich lieber anderen Beschaftigungen zuwenden.

Beachtenswerte Auffilligkeiten in Zeichnungen, die auf Entwicklungsstérungen und/oder
Verhaltensprobleme hinweisen

Nur unter Einsatz der ganzheitlich und entwicklungspsychologisch orientierten Analyse von
Kinderzeichnungen mit der Beachtung der Basisinformationen und Vorbefunde (Ebene I), der Analyse von
freien Zeichnungen und ggf. Zeichentests (Ebene II) und der nachfolgenden Interpretation und
Hypothesenbildung (Ebene Ill) kann der Versuch unternommen werden, Zeichnungen von Kindern mit
Entwicklungsstorungen von Zeichnungen psychogen gestorter Kinder und Jugendlicher zu unterscheiden
(vgl. Seidel 2007, Abb. 2). Da bei Entwicklungsstorungen haufig Verhaltensstérungen als Begleitstorungen
(Sekundarproblematik) auftreten, ist bei dieser Patientengruppe eine Unterscheidung von
Entwicklungsmerkmalen und Emotionalen Zeichen in Zeichnungen besonders schwierig und erfordert unter
Einsatz standardisierter Testmethoden ein psychodiagnostisches Fachwissen. Die strukturierte
Beobachtung von Zeichnungen dient hier als wichtige erganzende Screening-Methode. Zunachst sollte bei
dieser Analyse das Augenmerk auf die kognitiven und emotional-sozialen Ressourcen des Kindes gelenkt
werden. Diese sind zur Planung von Férderung, Beratung, Therapie sowie prognostischen Einschatzung
besonders hilfreich. Auffallig ist es, wenn sich die testpsychologisch ermittelten Intelligenzleistungen von
den Zeichenleistungen unterscheiden und Emotionale Zeichen deutlich erkennbar sind (z. B. wenn bei
nachgewiesener Hochbegabung in den Zeichnungen Regressionen bis zur Kritzelstufe auftreten, wie dies in
Abb. 8 zu beobachten ist). Kinder mit umschriebenen Entwicklungsstérungen schulischer Fertigkeiten (der
Sprache, Grapho- und Feinmotorik, der Lese-, Rechtschreib- und Rechenleistungen) sowie Kinder mit ADHS-
oder ADS-Syndromen fallen haufig durch unausgeglichene Entwicklungsmerkmale ihrer Zeichnungen auf.
Gute oder sehr gute miindliche verbale Leistungen mit gutem oder tGberdurchschnittlich gutem Wortschatz
und Fahigkeiten zu verbalen Assoziationen und Abstraktionen und kreativem sprachlichen Ausdruck beim
Erfinden von Bildgeschichten weichen haufig von deutlich entwicklungsverzogerten Leistungen in anderen
Beobachtungsbereichen ab. In diesem Zusammenhang ist bei der Analyse von Entwicklungsmerkmalen in
Zeichnungen auf Stérungen der Ausfiihrung und Organisation (z. B. Arbeitsverhalten), Graphomotorik,
Regression von Zeichenleistungen in eine frilhere Entwicklungsstufe, Formdarstellung mit Gestaltzerfall

besonders zu achten.
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Emotionale Zeichen in Zeichnungen kdnnen erste Hinweise auf primédre oder sekundéare Verhaltens- und
emotionale Storungen geben, lassen jedoch erst im psychotherapeutischen und/oder maltherapeutischen
Prozess durch fachkompetente Aufdeckung von Symbolisierungen tiefenpsychologisch fundierte
Deutungen zu (z. B. bei emotionaler Traumatisierung). Lehrkrafte an Schulen fir Kranke sind jedoch
aufgerufen, entsprechende Hinweise auf emotional-soziale Probleme mit aktuellen Erlebnisbeziigen im
Sinne von gezielten Fragestellungen und Hypothesen festzuhalten und ihre gezielten Beobachtungen und

Fragen mit fachkompetenten Kolleg/innen im interdisziplindren Gesprach abzuklaren.

Auffalligkeiten von Zeichnungen in 8 Beobachtungsbereichen
Auswahl charakteristischer Merkmale; ausfiihrliche Darstellung von Entwicklungsmerkmalen und
Emotionalen Zeichen unter Einbeziehung von Patientenbeispielen mit reichhaltigem Bildmaterial und ihre

Interpretation vgl. Seidel 2007.

Auf folgende Entwicklungsmerkmale und Emotionale Zeichen in Zeichnungen ist mithilfe einer
strukturierten Beobachtung in 8 Bereichen besonders zu achten (vgl. Abb. 2, Ebene Il). Entsprechende
Hypothesen zu ihrer Interpretation kénnen nur im Kontext aller erforderlichen Informationen und Befunde

formuliert werden (vgl. Abb. 2, Ebene ll1).

* Gesamteindruck
Erster subjektiver Eindruck
Die erreichte Stufe der Zeichenentwicklung entspricht in der Gesamtbeurteilung nicht den
Erwartungswerten (vgl. Seidel 2007, Strukturierter Beobachtungsbogen, S. 764-806). Der erste
subjektive Eindruck weist entweder auf eine Gberdurchschnittlich beschleunigte
Zeichenentwicklung hin (Hinweis auf hohe kognitive Begabung bzw. Hochbegabung oder
Sonderbegabung [Asperger Autismus], oder es fallen allgemeine Entwicklungsstérungen oder
umschriebene Entwicklungsstorungen ins Auge mit deutlichen Defiziten in einzelnen der 8
Bereiche. Auffallig ist es, wenn Zeichenentwicklung und Intelligenzentwicklung divergieren.

Emotionale Zeichen machen sich als erster subjektiver Eindruck bemerkbar.

Bildnerischer Ausdruck

Dieser ist entweder Uberdurchschnittlich ausdrucksstark bzw. auffallig ausdrucksarm, karg; innere
Vorstellungsbilder kdnnen nicht altersgemal gespeichert und in die Zeichnung libertragen werden.
Es zeigen sich Perseverationen, Schablonisierungen, skurrile Darstellungen, Fratzen,
Ungereimtheiten. Emotionale Zeichen sind als erster subjektiver Eindruck im Bildnerischen

Ausdruck auffallig.
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Sprachlicher Ausdruck

Er ist entweder Uberdurchschnittlich ausdrucksstark (reicher Wortschatz bei den Kommentaren zu
den Zeichnungen, bilderreiche Sprache, kreative verbale Assoziationen beim Erfinden von
Geschichten zu den Zeichnungen, verbale Abstraktionen) bzw. er ist ausdrucksarm, karg;
Sprachentwicklungsstérungen und/oder Sprachstérungen fallen auf. In den Kommentaren zu den
Zeichnungen finden sich deutliche Hinweise auf emotional-soziale Probleme (vgl. Kommentar des
Kindes zu Abb. 8). In der Festschrift der Staatl. Schule fiir Kranke, Miinchen, 2004, finden sich
vielféltige Beispiele von Emotionalen Zeichen in den Kommentaren der Schiler/innen zu ihren
Bildern.

Stil

Er eilt den Erwartungswerten des Lebensalters deutlich voraus bzw. er zeigt einen deutlichen
Entwicklungsriickstand. Es finden sich Stilbriiche, Splitterfahigkeiten, die auf
Wahrnehmungsstérungen und zugleich emotional-soziale Probleme (Emotionale Zeichen)

hinweisen kénnen.

Ausfiihrung und Organisation

Das Arbeitsverhalten ist entweder dem Lebensalter deutlich vorauseilend ausdauernd, organisiert
und konzentriert bzw. beeintrachtigen Konzentrationsstorungen das Arbeitsverhalten in auffalliger
Weise. Auftrage werden oft vergessen oder nicht korrekt ausgefiihrt. Es zeigen sich flichtiges
Arbeiten, Abbriiche. Das Arbeitstempo ist hektisch oder deutlich verlangsamt. Uberkritzelungen,
Durchstreichen, immer wieder neu beginnen, nicht mit dem Zeichenplatz bzw. Zeichenpapier
auskommen, ZerreilRen oder Zerkniillen des Zeichenpapiers, hdufiges Ausradieren, nur mit Lineal
arbeiten wollen. Diese Auffdlligkeiten weisen auf zugrunde liegende Entwicklungsstérungen und
zugleich auf Stérungen der affektiven Befindlichkeit hin. Nur mithilfe einer ganzheitlich orientierten
Analyse der Zeichnungen kdnnen unter Einbeziehung der Untersuchungsebenen |, Il und lll

Hypothesen zu ihrer Interpretation erstellt werden.

* Motive, Symbole, Zeichen
Die Motive eilen entweder dem Lebensalter deutlich voraus (vgl. Kommentar zu Abb. 8, ,,das Jetzt”,
,,die Zukunft”) bzw. sie sind bei vorliegenden Entwicklungsstérungen riickstandig (vgl. Seidel 2007,
Strukturierter Beobachtungsbogen). Bei Hinweisen auf emotional-soziale Probleme zeigen sich
auffallige Symbolisierungen (z. B. Darstellung von Korperflissigkeiten [Blut, Urin, Eiter, Trdnen], von
Exkrementen [Kot], von Naturerscheinungen [Nacht, Blitz, Donner, Feuer, Rauch], Motive von Krieg,
aggressiven Kampfszenen, Darstellung von Zahnen, betonte Darstellung von Genitalien, Darstellung
der Krankenhaussituation [Infusionsapparate mit Schlauchen, Spritzen, Operationstisch mit

Zubehor, Krankenbetten mit Patienten u. a.];
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Verbotsschilder fur das Essen bestimmter Nahrungsmittel bei Diabetes mellitus; Darstellung von

roten Herzen mit Fragezeichen und schwarzer Trennungslinie als Ausdruck von Zweifeln und
Verzagtheit bei Herzversagen; Selbstdarstellung mit Hinweisen auf Selbstwertproblematik z. B. bei
Magersucht und Bulimie (,,in Ketten gefesselt”); Fenster mit Durchblick fir einen Betrachter (Blick
in die krankheitsbedingt Angst auslosende Zukunft?); Kollagen mit Verwendung des Begriffs:
,Warum?“ u. a. (vgl. Festschrift Staatl. Schule fir Kranke, Mlnchen, 2004).

Graphomotorik

Sie ist dem Lebensalter deutlich vorauseilend koordiniert bzw. es zeigen sich Stérungen von
Strichfiihrung, Strichcharakter und Flachengestaltung (vgl. Seidel 2007, Strukturierter
Beobachtungsbogen).

Auf folgende Storungen von Strichfiihrung und Strichcharakter ist besonders zu achten (vgl. Avé-
Lallemant 2006, 2010):

*  Grobe Schwankungen und Verzitterungen der Strichfihrung

e Strichfihrung ist zart / fragil (zerbrechlich, unsicher, schwankend)

e tonig-schwammig (schmierig, verwischt)

* scharf / hart (heftig, Rille im Papier, Riickseite des Papiers vergleichend beurteilen)

e fest / deftig (breit, druckstark)

e gestiickelter Strich

* fixierende Schwarzung

Diese Storungen kdnnen sowohl Hinweise auf Entwicklungsstérungen als auch auf
Verhaltensstorungen sein, was nur mithilfe einer ganzheitlich und entwicklungspsychologisch

orientierten Diagnostik abzuklaren ist.

Formdarstellung

Die Formen sind dem Lebensalter entsprechend lberdurchschnittlich detailreich und differenziert
gezeichnet bzw. sie entsprechen nicht den Erwartungswerten der Altersstufe (vgl. Seidel 2007,
Strukturierter Beobachtungsbogen). Sie sind nicht geschlossen, keine Harmonie der Formen. Die
Formen sind unsymmetrisch mit achsensymmetrischen Horizontalverschiebungen; bei der
Menschzeichnung eckiges Korperschema, Gestaltzerfall der Zeichenschemata.

Emotionale Zeichen finden sich z. B. bei Hervorhebungen von Kérperteilen (vgl. Emotionale
Faktoren bei Koppitz 1972); Hervorhebung besonderer Personen, Weglassen von Formen und
Formdetails (z. B. fehlende Korperteile in der Menschzeichnung, fehlende oder abgeschnittene Aste

beim Baumtest, fehlende Fenster, Tiren oder fehlender Boden bei der Hausdarstellung).
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* GroBRendarstellung
Die GroRenproportionen von Formen und Formdetails sind entweder dem Lebensalter deutlich
vorauseilend an der Realitdt orientiert bzw. sie entsprechen nicht den GroRenverhaltnissen, die
man im Lebensalters des Zeichners/der Zeichnerin erwarten kann (Beurteilung erst ab ca. 7,0
Jahren maoglich).
Emotionale Zeichen deuten sich z. B. in auffallend kleinen Selbstdarstellungen und Darstellung
anderer Personen an (5 cm oder kleiner [vgl. Emotionale Faktoren nach Koppitz] sowie von Tieren
oder anderen Motiven). In vergleichbarer Weise kénnen auffallend groRe Selbstdarstellungen und
Darstellung von Personen (23 cm und groRer) [vgl. Emotionale Faktoren nach Koppitz] und von

anderen Motiven auf emotional-soziale Probleme hinweisen.

* Farbdarstellung
Die Farben werden entsprechend dem Entwicklungsalter des Kindes/Jugendlichen als
Dekorativfarbe, Typenfarbe, Gegenstandsfarbe oder Erscheinungsfarbe verwendet (vgl. Seidel
2007, Strukturierter Beobachtungsbogen). Bei Kindergarten- und Vorschulkindern erfolgt die
Farbwahl entsprechend den wechselnden personlichen Vorlieben oft willkirlich und kann nur mit
Vorbehalt und im Kontext biografischer Daten und der Kommentare des Kindes zu seiner Zeichnung
als Emotionales Zeichen symbolisch gedeutet werden.
So setzen junge Kinder oft die Farbe Schwarz wegen ihres pragnanten Farbausdrucks und nicht in
Zusammenhang mit sie belastenden emotional-sozialen Problemen ein. Bei vorliegenden
emotional-sozialen Problemen kann jedoch auch bei Kindergarten- und Vorschulkindern die Farbe
zur Symbolisierung affektiver Befindlichkeiten Verwendung finden (Angst, Aggression, Trauer, Tod).
Es zeigen sich unter diesen Voraussetzungen bei ihnen, vor allem aber bei dlteren Kindern und
Jugendlichen affektiv besetzte Farbdarstellungen (z. B. unter Verwendung der Farben Rot und
Schwarz), von Kérperflissigkeiten (Blut, Urin, Eiter, Tranen), von Exkrementen (Kot), von Angst
auslosenden Naturerscheinungen (Nacht, Blitz, Donner, Feuer, Rauch), von traurigen und
melancholischen Stimmungen (erst ab Jugendalter zu beurteilen). Die Kinder und Jugendlichen
werden im Gesprach zu ihrem Bild dazu veranlasst, iber ihre Vorlieben bei der Verwendung von
Farben zu sprechen. Nur mithilfe dieser Aussagen und Kommentare ist es moglich zu erkennen, was
die gewahlten Farben fiir das Kind/den Jugendlichen persénlich bedeuten und somit die Polaritit in
der Symbolik der Farben als Emotionales Zeichen im individualisierten Ansatz und im Kontext des

III

Gesprachs zum Bild zu erfassen. ,,Rot ist die Liebe, rot ist das Blut, rot ist der Teufel in seiner Wut

* Bewegungsdarstellung
Bewegungsdarstellungen kommen auffallend frither vor, als dies im Lebensalter des Kindes zu
erwarten ist (vgl. Seidel 2007, Strukturierter Beobachtungsbogen; ab ca. 7 Jahren weisen
Bewegungsdarstellungen auf Flexibilitdt des Denkens und konkrete Operationen des Denkens und

gute kognitive Potenziale hin). Im Hinblick auf Emotionale Zeichen kann die motorische Symbolik
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der Strichfiihrung Ausdruck heftiger affektiver Antriebe und Reaktionen sein (z. B. Darstellung von
Meereswellen [Sterne-Wellen-Test, Avé-Lallemant 2006], Darstellung von flieRenden Trédnen,
schwingenden Linien als Rauchwolken. Geringer oder unterbrochener Bewegungsausdruck von
Linien kann ebenfalls auf affektive Befindlichkeitsstorungen hinweisen (Wellenbewegungen,

Korperhaltungen, Gesichtsausdruck in der Menschzeichnung - erst ab ca. 7;0 Jahren zu beurteilen).

Raum- und Zeitdarstellung, Komposition
Raum-, Zeit- und Kompositionsmerkmale finden sich entweder in Zeichnungen deutlich verfriht
bzw. sie treten bei Entwicklungsstorungen mit deutlicher Verzogerung auf (vgl. Seidel 2007,

Strukturierter Beobachtungsbogen).

Emotionale Zeichen finden sich im vertikalen Aufbau

Die Positionierung der Motive im Gesamtraum (unten, oben, in der Mitte) kann besonderen
problematischen individuellen Befindlichkeiten entsprechen. Den Motiven, die unten, oben oder in
der Mitte gezeichnet sind, kommt haufig eine individuelle problematische Bedeutung ihrer
Raumsymbolik zu. Der untere Raum (z. B. die fehlende Bodenlinie - erst ab ca. 7;0 Jahren zu
beurteilen) kann auf ein problematisches Kérpergefihl hinweisen (Stehen auf unsicherem Boden).

Leere Stellen im Gesamtraum kdnnen ebenfalls Ausdruck emotional-sozialer Konflikte sein.

Emotionale Zeichen der horizontalen Raumstruktur

Sie kdnnen auf emotional-soziale Probleme hinweisen (Motive in der Mitte, am linken oder rechten
Rand der Zeichenflache beachten!). Raumliche Distanz der Motive kann emotionale
Zuwendung/Abwendung, Ndhe/Entfernung, emotionale Beziehungskonflikte symbolisieren. Bei
Familiendarstellungen sollte das Fehlen von Familienmitgliedern bei der Interpretation besondere
Beachtung finden. Vergleichbares gilt, wenn der Zeichner/die Zeichnerin sich selbst bei der

Darstellung vergisst bzw. der Platz der Mutter, des Vaters leer bleibt.

Spiegelbildliche Projektion des Kérperbildes auf die Zeichenfldche

Besondere Hervorhebung von Korperteilen bei Selbstdarstellungen kénnen als Projektion des
konfliktbesetzten entsprechenden Kérperteils auf die vor dem Kind/Jugendlichen liegende
Zeichenfliche gedeutet werden (z. B. projiziert das Kind/der Jugendliche bei der Menschzeichnung
sein linkes spastisch gelahmtes Bein mit auffallig emotional besetzten Gestaltmerkmalen [z. B.

auffalliger Form- und/oder GréRendarstellung] auf die linke Zeichenflache).

Emotionale Zeichen in der Situationsdarstellung
In Erzahlbildern kénnen Handlungsabldufe sowie die Darstellung von konfliktreichen
krankheitsbedingten Erlebnissen in der Familie, im Krankenhaus und im eigenen Erleben und

Umgang mit der Erkrankung auf emotionale Konflikte hinweisen (z. B. Darstellung von emotional
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besetzten Ereignissen bei Ausbruch einer Krankheit und Uberweisung in ein Krankenhaus;
Darstellung von Kriegsszenen mit Bewegungssymbolik der Korperbewegungen der Kimpfenden;
Darstellung einer brutalen Bestrafung durch Hangen, Kopf Abschlagen; Beerdigung, Raubiiberfall,
Mobbing, Suizid, Unfall u. a.).

Emotionale Zeichen im zeitlichen Ablauf der Darstellung der Motive

Die Reihenfolge der Darstellung der Motive ist zu beachten. Erstes oder letztes Motiv kénnen
Hinweise auf emotionale Probleme vermitteln: Das erste Motiv ist dem Kind oft besonders wichtig
oder es zeichnet als erstes Motiv das, was sich am leichtesten zeichentechnisch bewaltigen lasst
oder am wenigsten emotional negativ besetzt ist. Auch das zuletzt gezeichnete Motiv kann dem
Kind oder Jugendlichen emotional besonders wichtig sein und auf Konflikte hinweisen. Es wird
haufig zurlickgehalten, wenn es emotional negativ besetzt ist. Die Auseinandersetzung mit der
zeitlichen Qualitat problematischer Ereignisse in Zeichnungen kann als Emotionales Zeichen
gedeutet werden, z. B. konfliktreiche Zeiteinteilung mit emotional belastenden Unterbrechungen
spielerischer Tatigkeiten durch die Notwendigkeit der regelméaRigen Medikamenteneinnahme bei
Diabetes mellitus; Angst vor dem Leben mit der Krankheit im Ablauf der Zeit; Angst vor dem
Lebensende, vor dem Tod bei lebensbedrohlichen Erkrankungen [meist erst ab ca. 10 Jahren, Ende

Stufe 3 in Zeichnungen zu beobachten].

Das hier beschriebene Interpretationsmodell wird in seiner Anwendung anhand von Patienten- und
Bildbeispielen erldutert (vgl. Seidel 2007).

Die Kraft der Symbole

Das Zeichenblatt steht stellvertretend flir Lebensraum. Dem Zeichenraum und den Motiven, die ihn fillen,
kann eine symbolische Bedeutung zukommen. Inwiefern es sich dabei um kulturell und konventionell
festgelegte Zeichen (z. B. rotes Kreuz fiir Krankenhaus), um Gberindividuelle, kollektive Symbolik (Kreise,
Mandalas) und kulturell festgelegte Bedeutungen der Symbole handelt (die Farben Schwarz bzw. WeiR als
Symbole der Trauer; Herz als symbolischer Ausdruck fiir Liebe; Kreuz als religioses Symbol) oder um eine
aus der personlichen Lebensgeschichte ableitbare individuelle Symbolik mit tiefenpsychologischer
Bedeutsamkeit, muss fachkompetent geklart werden. In diesem Sinne wird die Farbe Schwarz nicht zufallig
oder wegen ihres pragnanten Farbausdrucks gewahlt, sondern sie kann als symbolischer Ausdruck einer
aktuellen und emotional belastenden Erlebnisverarbeitung von Trauer, Schmerz oder Angst Deutung
finden. Es kdnnen sich jedoch auch Hinweise auf eine reaktive neurotische Depression oder eine bipolare
depressive Erkrankung zeigen, die kinder- und jugendpsychiatrisch abzuklaren sind.

Selbst wenn den Erkrankten die Worte zur Erklarung ihrer Probleme fehlen oder noch fehlen, fiihlen sie
sich bei den von ihnen gewahlten Symbolisierungen in Zeichnungen oft erleichtert und in ihrem tiefen

Anliegen, ihren Angsten und Wiinschen von ihren Lehrkriften verstanden.
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Bilder sind wie Schutzschilde gegeniiber den Bedréangnissen des Unbewussten. Bilder kénnen heilen! Kinder

wollen auch ohne Worte verstanden werden!

V. Kast beschreibt die therapeutische Effizienz der Dynamik von Symbolen:

,Erstin Situationen, wo das Ich keinen Ausweg mehr wei, wenn es uns also sehr schlecht geht, sind wir
offen fir etwas, was aus dem Unbewussten kommt.”“...

,Bilder, die in der Vorstellung qualend sind, werden, indem man sie malt, konkreter, sind einer
Auseinandersetzung zuganglicher.” (Kast, S. 33)

,In der Kinderanalyse und -therapie (...) ist der bildnerische Ausdruck sowohl eine wichtige Maglichkeit zur
Bewusstwerdung seelischer Schwierigkeiten als auch zur Heilung und Uberwindung von Konflikten.”
(Baumgardt, S. 11)

Die 18jahrige an Leukdamie erkrankte Sara schreibt in der Festschrift der Staatl. Schule fiir Kranke,
Miinchen, 2004, S. 46:

»Trotz aller Schwierigkeiten habe ich aber im Laufe dieser Monate vor allem auch durch die téagliche
Unterstlitzung meiner Lehrerin sehr viel Selbstbewusstsein bekommen. Sie machte mir immer wieder Mut.
Und als ich begonnen hatte zu zeichnen und zu malen, konnte ich endlich meine Gefiihle ausdriicken; mein
Vater, die Arzte und Schwestern sahen, wie es mir wirklich ging. Denn um das in Worten ausdriicken zu

koénnen, brauchte ich noch sehr lange.”

Individuelle symbolische Verarbeitungen von Erlebnisinhalten entstehen nicht nur im therapeutischen
Prozess, sie konnen auch spontan aus Lebenssituationen heraus aufbrechen.

Auch ohne psychotherapeutische Aufarbeitung wird im Symbol das Gefiihl vermittelt, dass sich spontan
etwas Bedeutsames in unserem Leben ereignet hat. Die Energie, die im Symbol steckt, wird allerdings erst
dann voll wirksam, wenn sich die Zeichnenden voll auf ihre emotionalen Inhalte einlassen. Im Symbol ist
eine Fille von Assoziationen gebunden.

Symbole sind immer bipolar, also nie eindeutig zu interpretieren und in ihren Bedeutungsgehalten rational

nie ganz fassbar und auflosbar.

Wenn sich z. B. ein Kind in der Selbstdarstellung auffllig groR zeichnet, kann es sich um einen kérperlich
groRen Zeichner/Zeichnerin handeln, der/die stolz auf seine/ihre KérpergréRe ist und sich gern in
seiner/ihrer Bedeutung in den Mittelpunkt der Beachtung durch andere setzt. Die tibergroRRe
Selbstdarstellung kann jedoch auch symbolischer Ausdruck eines Zeichners/einer Zeichnerin sein, der/die
korperlich klein ist und sich mehr KérpergréRe wiinscht, der/die den Wunsch nach mehr KérpergroRe mit
einem Wunsch nach Starkung seines/ihres Kérperbewusstseins und Selbstbildes verbindet und als
Abwehrmechanismus seiner/ihrer Angst vor Kleinheit diesen Wunsch in die Zeichnung durch Umkehrung

projiziert.
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Verbalisierungen zu den symbolischen Darstellungen und die Beachtung von Informationen aus der Vor-
und Krankengeschichte und den Vorbefunden sind ebenfalls bei der Interpretation einzubeziehen, um den

Bedeutungsgehalt von Symbolen anndherungsweise erfassen zu kénnen.

Beim tieferen Einlassen auf Symbole ist mit Abwehrmechanismen zu rechnen, z. B. kénnen durch
Symbolisierungen angstliche Erwartungen belebt werden. Sind diese nicht mit unserem Selbstbild
vereinbar, sollen sie in den Zeichnungen abgewehrt, ausgeldscht, z. B. durch Uberkritzelungen unkenntlich

gemacht werden.

Ein Madchen, das sexuell missbraucht wurde, zeichnet z. B. bei einer mannlichen Figur einen ibergrofRen
Penis, den es sogleich nach Fertigstellung der Zeichnung heftig auskritzelt und unkenntlich machen will
(symbolische Zeichenhandlung zur Angstabwehr und als Ausdruck des Wunsches, die emotionale

Traumatisierung ungeschehen zu machen).

Lehrkrafte, die an der Schule fir Kranke unterrichten und keine psychotherapeutische Ausbildung
erworben haben, sollten diese Zusammenhange kennen, sich jedoch auf problematische aktuelle
Erlebnisverarbeitungen konzentrieren und sich nicht auf tiefenpsychologisch orientierte Symboldeutungen

oder die Deutung von Abwehrmechanismen einlassen. Dies muss den Fachkraften tberlassen bleiben.

Die Anwendung von Zeichnungen bereichert trotz dieser Einschrankungen den Unterricht von Schiilerinnen
und Schiilern aller Schularten, insbesondere aber den in der Schule fiir Kranke. lhre Anwendung sollte
schulbegleitend durchgefiihrt und bei den oben beschriebenen Krankheitsbildern sollten methodische
Schwerpunkte gesetzt werden. Eine berufsbegleitende Weiterbildung fiir Lehrkrafte an Schulen fiir Kranke
ist auf diesem so kindgemaRen Gebiet der qualitativen Entwicklungs- und Ausdruckspsychologie dringend
erforderlich. Sie gibt den Lehrkraften ein wichtiges Riistzeug zum Verstdandnis von und zur Kommunikation

mit ihren erkrankten Schilern.

Fallbeispiel »Georg« — mit Interpretation einer Zeichnung (Ebenen I-111)
Beispiel eines hochbegabten Kindes mit Verdacht auf ein ADHS-Syndrom nach emotionaler Traumatisierung
Ausfiihrliche Darstellungen dieses Fallbeispiels vgl. Seidel 2007, S.336-340; Seidel 2010, S. 273- 277.

Ebene |

Georg, 7;7 Jahre, zeigt Verhaltens- und Lernprobleme in der Schule (Ende 1. KI. Grundschule). Die
Meilensteine seiner Entwicklung sind als altersgemaf zu bezeichnen. Nach plétzlichem, unter dramatischen
Umstanden erfolgten Tod der Mutter durch Suizid wurden Georg und seine dltere Schwester von den
GroReltern versorgt — mit sofortiger raumlicher Trennung vom Vater sowie vom Wohnort mit dadurch
bedingtem Schulwechsel. In den folgenden Monaten entwickelten sich bei Georg zunehmend motorische

Unruhe, Konzentrations-, Lese- und Rechtschreibprobleme. Die von der Klassenlehrerin empfohlene
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psychodiagnostische Untersuchung bei einer Kinder- und Jugendpsychotherapeutin ergab mithilfe von
Intelligenz-, Wahrnehmungs- und Leistungstests (Kinderzeichnungen wurden leider nicht gezielt eingesetzt)
bei Georg einen Verdacht auf ein Aufmerksamkeits-Defizit-Hyperaktivitats-Syndrom, ADHS, sowie
Hochbegabung und Teilleistungsstorungen. Georg wurde als Risikokind flir Lese-Rechtschreib-Schwache
(LRS) eingeordnet — unter Betonung von Problemen der Blicksteuerung/Blickmotorik, Graphomotorik,
auditiven Wahrnehmung sowie Stérungen im emotionalen Bereich. Therapievorschlage waren:
medikamentdse Verbesserung der Aufmerksamkeit/Konzentration, Blicklabor/Augentraining, Lese-
Rechtschreibtraining, Psychotherapie (ausfihrlicher psychodiagnostischer Befund in Seidel 2007,

S. 336-337).

Der Rat zur medikamentdsen Behandlung des vermuteten ADHS wurde vom Vater des Jungen abgelehnt,
jedoch wurde sofort mit einer kunsttherapeutischen, anschlieRend spieltherapeutischen Behandlung

begonnen.

Abb. 8 Georg, Lebensalter: 7;7 Jahre, Benennung und Bildanalyse vgl. Text unten.
Zeichenentwicklung: unausgeglichen (Mitte Stufe 2 bis Mitte und Ende Stufe 3), deutliche Hinweise auf
emotionale Traumatisierung nach Suizid der Mutter (Emotionale Zeichen);
Gesamtentwicklung: bei diagnostizierter Hochbegabung umschriebene Entwicklungsstérungen des Lesens
und Rechtschreibens, Defizite von Aufmerksamkeit und gesteigerte motorische Unruhe (Hyperaktivitat);

Verdacht auf ADHS-Syndrom bestatigte sich nach erfolgreicher psychotherapeutischer Behandlung nicht.
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Ebene ll
Die Analyse einer Zeichnung (Abb. 8; Wachsmalstifte, 30 x 40 cm), die Georg im Rahmen der

kunsttherapeutischen Behandlung angefertigt hat, gibt weiteren Aufschluss. Georg erzéhlt dazu:

,Unser Haus und im Garten ein Zelt, da haben wir mal geschlafen, Papa, meine Schwester und ich; dann
geht’s unten weiter, das Schwarze ist der Grabstein von Mama, das ist schrecklich. Uber der Sonne ist ein
dunkler Streifen, das ist, wenn ich mir wehtue. Das ist schlimm, aber nicht so schlimm wie der Tod von
Mama. Der grolRe Kreis in der Mitte ist das Jetzt. Erst war alles traurig wegen Mama, doch es wird lustiger
und schoner. Rechts oben ist die Zukunft, hell wie die Sonne und schon. Die Sonne ist noch dunkel, aber nur

ein bisschen, sie scheint schon fast durch.”

In Bezug auf die Entwicklungsmerkmale werden bei einem 7;7jahrigen Jungen Zeichenleistungen erwartet,
die dem Beginn des konkret-operationalen Denkens (Stufe 3) entsprechen. Die Einschatzung des
Entwicklungsstandes der vorliegenden Zeichnung (erster subjektiver Eindruck) weist auf sehr
unausgewogene Zeichenleistungen hin, die entweder dem Alter weit vorauseilen (z. B. Sprachlicher
Ausdruck) bzw. auffallig riickstandig und noch Anfang bis Mitte des voroperationalen Denkens (Stufe 2)
zuzuordnen sind und eher einem vierjahrigen als einem 7;7jahrigen Kind entsprechen. Der Bildnerische
Ausdruck ist mit Ausnahme der Darstellung des Zeltes mit farblich differenziertem Dach (Klappbild, Stufe 3)
noch Uberwiegend gepragt vom anschaulichen Denken der Stufe 2. Hingegen fallt im Sprachlichen Ausdruck
ein Uberdurchschnittlich hohes verbales Abstraktionsniveau auf (,in der Mitte das Jetzt; rechts oben ist die
Zukunft.”). Die Sprache weist auf konkrete Operationen des Denkens hin. Der Stil ist unausgewogen und
zeigt in der Graphomotorik und Formdarstellung der Kreiskritzel, die das ,Jetzt“ symbolisieren, den Beginn
der Stufe 2, erreicht jedoch bei der Wahl der Motive und Symbole bereits Ende Stufe 3, sodass hier ein
Stilbruch zu verzeichnen ist (Hinweis auf Regression). Ausfiihrung und Organisation des Bildes sind z. T. gut
geplant und auch graphomotorisch altersgemaR koordiniert (das Zelt), z. T. wird ein Rickfall ins
Kritzelstadium (Regression) beobachtet (das ,Jetzt“). Die Motive, Symbole, Zeichen zeigen Inhalte, die in
Auswahl, verbaler Abstraktion und gedanklicher Verarbeitung dem Alter deutlich vorausgehen (,das Jetzt“;
,die Zukunft”; , Tod von Mama*“; ,Grabstein“) und bereits dem Entwicklungsalter von ca. zehn Jahren
entsprechen. Die Graphomotorik ist unausgewogen, z. T. in der Strichfiihrung sicher und konturiert (Zelt), z.
T. auffallend unsicher und entwicklungsverzogert (das ,Jetzt”; Kritzelstufe); der Strichcharakter zeigt bei
allen Motiven deutliche Druckschwankungen. Bei der Flachengestaltung von Sonne und Grabstein fallen
Dunkelungen bzw. Schwarzungen auf. Die Formdarstellung entspricht mit Ausnahme des Zeltes noch einem
Vorschulkind. Bei der GroRendarstellung wird entsprechend besonders groR gezeichnet, was dem Kind
emotional wichtig ist (Bedeutungsperspektive). Proportionen werden noch nicht beachtet. Die
Farbdarstellung zeigt mit Ausnahme des Zeltes noch keine differenzierten Farbmuster. Die Farben werden
gemal dem gefiihlsbezogenen anschaulichen Denken verwendet. Raumdarstellung und Komposition
zeigen ebenfalls unausgewogene Entwicklungstendenzen (Gesamtraum noch als Streubild ohne Beziehung

zu einem tragenden Boden, Darstellung des Zeltes bereits in Vorperspektive).
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Hinsichtlich der Emotionalen Zeichen sind deutliche Auffalligkeiten zu verzeichnen: Erster subjektiver
Eindruck, bildnerischer und sprachlicher Ausdruck weisen auf emotionale Konflikte und die groRe Trauer
des Jungen um den Verlust der Mutter hin, die vor Kurzem verstarb. Allerdings deuten sich auch bereits
innere Ressourcen bei Georg an (Resilienz): ,Die Sonne ist noch dunkel, aber nur ein bisschen, sie scheint
schon fast durch.” Auch der Stil ist unausgewogen und verrat Stilbriiche, die emotional bedingt sein kénnen
(Regression in die Kritzelstufe, die bei dem Alter und der ermittelten Hochbegabung von Georg nicht zu
erwarten ist). Ausfiihrung und Organisation der Zeichnung zeigen sich unausgewogen, sodass sich hierin
evtl. auch Probleme der Konzentration und des unruhigen Verhaltens duflern? Die Wahl der Motive und
Symbole des ,Hauses”, ,Grabsteins”, des ,Jetzt” und der ,, Zukunft” und ihre gedankliche Verarbeitung sind
dem Alter ungewdhnlich vorauseilend (Ende Stufe 3), weisen aber in der Auseinandersetzung mit dem Tod
der Mutter deutlich auf emotionale Konflikte hin. Auch in der Graphomotorik deuten sich mit der
unsicheren Strichfiihrung, den Druckschwankungen und Schwarzungen oder Dunkelungen bei emotional
besetzten Motiven Emotionale Zeichen an. Die Formdarstellung entspricht mit Ausnahme des Zeltes noch
eher Darstellungen eines Vorschulkindes und lasst mit dem Riickfall auf die Kritzelstufe der emotional
besetzten Motive (,,das Jetzt”; , die Zukunft”; , der Grabstein“) emotionale Verunsicherung erkennen. Bei
der Farbdarstellung fallen die Schwarzung des ,,Grabsteins”, die Dunklung des ,Jetzt” (Kritzel in zunehmend
dunkleren Farben tibereinander gezeichnet) sowie die Dunklung der Sonne und Rotfarbung des Hauses als
mogliche Emotionale Zeichen einer Trauerreaktion und Verunsicherung bei Georg auf (Verlustangste?).
Auch in der unausgewogenen Raumdarstellung (Streubild der Gesamtdarstellung und fehlender Boden

beim Haus; dagegen bereits vorperspektivische Darstellung des Zeltes) sind Emotionale Zeichen zu vermuten.

Ebene Il

Die Diskussion der Entwicklungsmerkmale und Emotionalen Zeichen fiihrt zu Vorschlagen fir
weiterfihrende pdadagogische Mallnahmen. Das unausgewogene Entwicklungsprofil und die Haufung der
Emotionalen Zeichen lassen vermuten, dass die diagnostizierte Teilleistungsstérung des nachweislich
hochbegabten Jungen von einer Sekundarproblematik Gberlagert wird, ausgeldst durch den Tod der
Mutter. Die nicht bewaltigte Trauerarbeit, begleitet von u. U. tief greifenden Verlustangsten, konnte die
Verhaltensprobleme (Verdachtsdiagnose ADHS) provoziert und die Disposition zu Unsicherheiten im Lesen,
der Rechtschreibung und Graphomotorik und seine Selbstwertproblematik verstarkt haben. Die Motive, die
flir Georg emotional besetzt sind, wie ,,Grabstein“, das ,Jetzt”, die ,Zukunft”, fallen durch deutlich
reduzierte Leistungen der Graphomotorik und Formdarstellung auf, die den weit iberdurchschnittlichen
kognitiven Fahigkeiten von Georg nicht entsprechen und eine emotional bedingte Regression der
Zeichenfahigkeit (Stilbruch) bei emotional besetzten Motiven im Sinne einer Sekundarproblematik
vermuten lassen. Auch die verbalen AuBerungen zur Zeichnung reflektieren nicht nur die Hochbegabung
von Georg, sondern auch eindringlich seine erhdohte Sensibilitat und emotionale Bediirftigkeit, seine
Verunsicherung und Verlustangste. Der Rat zur sofortigen Durchfiihrung einer Psychotherapie (Kunst- oder
Spieltherapie) mit begleitender Beratung des Vaters bei Zuriickstellung anderer Behandlungsmethoden
wird durch die Analyse dieser, aber auch anderer Zeichnungen und Explorationen mit Georg und seinem
Vater bestatigt.
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Die kunsttherapeutische und anschlieBende spieltherapeutische Behandlung halfen Georg entscheidend,
sein Selbstwertgefiihl zu starken und seine Verlustdngste zu bearbeiten. Verhalten (motorische Unruhe),
Graphomotorik und Lesen stabilisierten sich unter der psychotherapeutischen Behandlung, schulischen und
hauslichen Férderung schrittweise. Die Rechtschreibung zeigte weiterhin Unsicherheiten. Der Verdacht auf
ADHS-Syndrom konnte in der Langzeitbeobachtung nach erfolgreichem Abschluss der
psychotherapeutischen Behandlung nicht bestatigt werden. Inzwischen besucht der hochbegabte und sehr
sensible Junge das Gymnasium (6. Klasse). Er bendétigt keine psychotherapeutische Hilfe mehr, ist in die
Klassengemeinschaft integriert, hat sehr gute soziale Kontakte zu seinen Freunden und setzt seine
vielfaltigen Interessen auch aulRerhalb der Schule kreativ ein. In Mathematik, den Naturwissenschaften und
in seiner verbalen Ausdrucksfahigkeit zeigt er weit tiberdurchschnittliche Leistungen. Das Lesen ist
altersentsprechend, in der Rechtschreibung hat er noch Schwachen. Georg lebt mit seiner Schwester
wieder bei seinem Vater und dessen neuer Lebenspartnerin, zu der er eine gute Beziehung aufgebaut hat.*
(vgl. Abb. 8, aus Seidel 2007, S. 338)

* Das Fallbeispiel »Georg« wurde in Gberarbeiteter Form Seidel 2010 enthommen.

Hinweise fiir Lehrkrafte an Schulen fiir Kranke, die Zeichnungen im Rahmen ihrer

padagogischen MaBnahmen anwenden

Das beschriebene Modell soll anregen, Kinder im Unterricht an der Schule fiir Kranke genauer zu
beobachten, denn Zeichnungen enthalten persoénliche Mitteilungen/Botschaften des Kindes/Jugendlichen.
Kinder identifizieren sich mit ihren ,Werken®. Sie kdnnen (iber diese Werke ihr Selbstwertbewusstsein
(»Kohéarenzgefiihl«) und Lernfreude aufbauen (Schiffer/Schiffer 2004) oder Schwierigkeiten ihres
personlichen Lebens, und so auch die belastende Erfahrung im Umgang mit ihrer emotionalen
Traumatisierung (vgl. Beispiel Georg, Abb. 8) oder die Erkrankung mithilfe von Imagination und
Symbolisierungen verarbeiten. Die erkrankten Schiiler kdnnen ihre inneren Bilder in dreidimensionalen
Werken oder Zeichnungen festhalten und dadurch einen Weg zu ihrer emotionalen Balance, zu ihrer Mitte,
finden.

Es ist nicht Aufgabe der Lehrkréfte an der Schule fiir Kranke, psychodiagnostisch oder psychotherapeutisch
tatig zu werden - und dennoch werden sie bei ihrer padagogischen Arbeit, insbesondere, wenn sie mit ihren
Schilerinnen und Schiilern malen, zeichnen oder kreativ gestalten (z. B. mit Ton), in hochst sensible
psychologische Prozesse eingebunden und miissen mittels ihres Fachwissens achtsam mit diesen umgehen.
So lassen sich einzelne gelungene Aspekte der Zeichnung oder Gestaltung (z. B. die sprachlichen
Erklarungen des Kindes zu seinem ,Werk“) anerkennend hervorheben, auch wenn dieses ansonsten nicht
den Anforderungen der Schuljahrgangsstufe entspricht und Entwicklungsstérungen und/oder Emotionale
Zeichen erkennbar sind.

Auf der Rickseite jedes ,Werkes” sollten das Geburtsdatum der Schiiler/innen sowie Datum und
Lebensalter bei der Erstellung vermerkt werden. Ebenfalls wichtig sind Hinweise zur Arbeitssituation (z. B.

Freie Zeichnung/Gestaltung bzw. vorgegebenes Thema; andere Hinweise zur strukturierten
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Verhaltensbeobachtung wahrend des Zeichnens, vgl. Seidel 2007, Strukturierter Beobachtungsbogen S.
765-770). Die Bilder und/oder Abbildungen der Gestaltungen sollten von Beginn des
Krankenhausaufenthalts an in einer Mappe gesammelt werden. Wenn die Schiler/innen dies wiinschen
und zulassen, ist es empfehlenswert, eine Auswahl aktueller Bilder oder Gestaltungen im Krankenzimmer
aufzuhangen oder auszustellen. Beim Betrachten ihrer eigenen Gestaltungen oder Bilder werden die
Schiler/innen stets von Neuem angeregt, sich mit ihren ,Werken” im Sinne eines Prozessgeschehens
auseinanderzusetzen. Unbewusstes und Vorbewusstes werden dem bewussten Erleben zuganglicher, was

sich glinstig auf den Heilungsprozess auswirken kann.

Es ist sehr hilfreich, wenn die Lehrkrafte die erkrankten Schiiler/innen immer wieder zum kreativen
Gestalten und/oder Malen und Zeichnen motivieren, ihnen bei ihren Kommentaren zu ihren Werken
zuhoren und diese wortlich notieren. Sie sollten den Kindern und Jugendlichen positive Verstarkung fiir ihre
gestalterischen, zeichnerischen und malerischen Bemiihungen geben (,,Du hast dir bei der Fertigung deines
,Werkes” viel Mlhe gegeben.”). Die Lehrkréfte sollten sich Notizen zu den beobachteten
Entwicklungsmerkmalen sowie zu den Emotionalen Zeichen machen (Symbolisierungen, die aus ihrer Sicht
und entsprechend ihrer Weiterbildung auf Entwicklungsstérungen bzw. auf emotional-soziale Probleme der
Schiler/innen hinweisen kénnten). Sie sollten versuchen, diese Beobachtungen im interdisziplinaren
Gesprach mit Psychologen, Psychotherapeuten und/oder Kunsttherapeuten zu diskutieren und weiter

abzuklaren.

Im Gruppenunterricht ldsst sich ein gemeinsames, kreativ inspirierendes Thema dazu verwenden, das
Gesprach mit den Schiilerinnen und Schilern untereinander zu ihren Bildern padagogisch sinnvoll zum
Erkennen bzw. Fordern von Entwicklungspotenzialen des sprachlichen Ausdrucks, der Handlungsplanung,
Fantasieentwicklung sowie der Speicherung, Differenzierung und zeichnerischen Gestaltung von
Vorstellungsbildern zu nutzen. Uber das Medium der Zeichnung und kreativen Gestaltung kénnen mithilfe
kunstpadagogischer Anregungen und des Einsatzes vielfaltiger und die Fantasie stimulierender
Zeichenmaterialien Interessen geweckt, kann eigenes Erleben vertiefend reflektiert sowie zu einer
sensibleren und verstandnisvolleren nicht-verbalen und verbalen Kommunikation untereinander

beigetragen werden.

Gerade mithilfe der Anwendung von Zeichnungen/Gestaltungen kdnnen oft begabte sowie hochbegabte
Kinder und Kinder mit Teilleistungsstorungen identifiziert (auch Picasso war ein Legastheniker!) und dafr
gesorgt werden, dass sie entsprechende Aufmerksamkeit, persdnliche Zuwendung, Anerkennung und
individuelle Férderung erhalten. Auch schwer und chronisch erkrankte Kinder und Jugendliche bendétigen
verstandnisvolle Lehrkrafte, die deren Begabungen erkennen, wirdigen und ihnen nach Rickfiihrung in die
Heimatschule bei einer ihren intellektuellen und kreativen Begabungen gemafRen Schulausbildung behilflich

sind.
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Wie frustrierend es fiir ein an Krebs erkranktes, bildnerisch und kognitiv begabtes Kind ist, wegen seiner
krankheitsbedingten Fehlzeiten vom Gymnasium abgewiesen und auf die Hauptschule geschickt zu

werden! Hier ergibt sich fur die Lehrkrafte an der Schule flir Kranke eine wichtige Vermittlerrolle.

Lehrkrafte, die an der Schule fiir Kranke unterrichten und helfen sollen, die Bedlirfnisse der Erkrankten
aufzufangen, haben damit vielfaltige Aufgaben zu erfillen. Sie werden in menschlicher und fachlicher

Hinsicht in ganz besonderer Weise herausgefordert.

Es geht hier um einen mitmenschlich zugewandten, multimodalen Férderansatz des Kindes und
Jugendlichen unter besonderer Berlicksichtigung seiner aktuellen Gesundheitsprobleme bei angemessener
Bewertung seiner Gesamtentwicklung, familidren und sozialen Bezlige bzw. Verluste.

Empathiefahigkeit, firsorgliche Zuwendung fir die erkrankten Schilerinnen und Schiler und zugleich ein
breites Spektrum fachlicher Kenntnisse gelten als Voraussetzung fir die Erflllung dieser schwierigen

beruflichen Aufgaben.

Um diesem Vorhaben an der Schnittstelle von Padagogik, Sonderpadagogik, Kunstpadagogik, Psychologie
und Medizin gerecht werden zu kdnnen, bendtigen Lehrkrafte an der Schule fiir Kranke eine differenzierte
Aus- und berufsbegleitende Weiterbildung. Im Rahmen dieser Weiterbildung sollte ihnen an Schulen fir
Kranke auch die Anwendung von Zeichnungen fachkompetent vermittelt werden und als methodischer

Zugang zur Verfligung stehen.

Wenn Lehrkrafte an der Schule fiir Kranke Zeichnungen anwenden, stellt sich ihnen die priméare Aufgabe,
den Erkrankten ber das Medium der Zeichnung oder bildnerischen Gestaltung Zuwendung zu geben, ihnen
bei ihren Kommentaren zu ihren ,Werken“ zuzuhéren, ihnen das Gefihl zu vermitteln, sie in ihren tieferen
Anliegen ernst zu nehmen und ihnen allein hierdurch Mut fiir die Bewaltigung ihrer Zukunft zu machen.
Damit unterstiitzen sie die Arbeit der Arzte, Psychotherapeuten und Kunsttherapeuten entscheidend im

Sinne eines therapeutischen Gesamtkonzepts.

Uber die Auswertung von Zeichnungen kénnen Lehrkrifte wichtige Hinweise erhalten, die sie bei
Beratungsgesprachen mit den Eltern der Erkrankten einbringen kénnen. Jedoch sollten sie den Erkrankten
gegenlber, sofern sie keine psychotherapeutische Aus- und Weiterbildung haben, weder Deutungen noch
Interpretationen von Zeichnungen vornehmen. Dies gilt auch bei Verwendung von Zeichnungen in
Elterngesprachen. Hier darf die Ausdeutung nur mit psychotherapeutischer Fachkompetenz erfolgen! Die
Lehrkrafte sollten Interessen, bildnerische und kognitive Fahigkeiten und Ressourcen bei den Betroffenen
erkennen und aktivieren, die stabilisierend zum Heilungsprozess beitragen und eingesetzt werden kénnen.
Uber die von ihnen getroffenen strukturierten Beobachtungen aus den Zeichnungen oder Gestaltungen
erlangen sie ein differenzierteres Hintergrundwissen zur Gesamtproblematik der Erkrankten (Analyse von
Entwicklungsmerkmalen, die auf den Entwicklungsprozess und von Emotionalen Zeichen, die auf aktuelle
Probleme im emotional-sozialen Bereich verweisen). Sie konnen auf dieser Grundlage menschlich und

padagogisch kompetenter mit ihnen umgehen.
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Sie sollten auf der Grundlage dieser Erkenntnisse in interdisziplindrer Zusammenarbeit mit
Psychotherapeuten und/oder Kunsttherapeuten versuchen, den emotional gefdhrdeten Erkrankten, die
noch nicht oder nicht ausreichend psychotherapeutisch versorgt sind, gezielte Hilfe zukommen zu lassen

und deren eigene schopferische Kraft aufzuzeigen und zu férdern.

Wenn Lehrkrafte an der Schule fiir Kranke (iber ein gutes Grundlagenwissen zur Entwicklung und
Interpretation der Kinderzeichnung verfiigen, erkennen sie das Entwicklungsalter sowie charakteristische
Merkmale der Zeichnungen und kénnen sie den hier beschriebenen Entwicklungsstufen zuordnen. Sie
werden dann die Zeichenthemen dem Entwicklungsalter und den Wiinschen ihrer Schiilerinnen und
Schiilern anpassen, ihnen die notige Zeit zur Weiterentwicklung ihrer Zeichenschemata in kleinen,
aufeinander aufbauenden Schritten einrdumen. Ein Kind, das entsprechend seinem anschaulichen und noch
nicht auf die Realitdt bezogenen Denken seine Zeichenschemata schopferisch gemaR altersentsprechender
Entwicklungskriterien aufbaut, wird kaum aus der Nachgestaltung von Vorlagen lernen, die seiner
bildnerischen Weiterentwicklung dienen sollen. Interessierte Jugendliche mit einer Zeichenkompetenz fir
Geplante Gestaltungen sind dagegen fiir solche Anregungen offen. Sie benétigen fir ihre zeichnerische
Weiterbildung neben freier Ausdrucksgestaltung kunsthistorische und formalasthetische Informationen
sowie auch systematische Schulung ihrer Zeichenfahigkeiten (Skladny 2009). Kompetente Lehrkrafte
werden nicht korrigierend in die Zeichnungen der Schilerinnen und Schiiler eingreifen. Es sollte
selbstverstandlich sein, auf jeder Jahrgangsstufe zunachst freie Themen zuzulassen und die Kinder zu
sprachlichen Kommentaren tber ihre Bilder zu ermutigen (,,M6chtest du etwas zu deinem Bild erzdhlen?“).
Wichtig ist es, den Mitteilungen der Schiilerinnen und Schiiler zuzuhoren. Die Erklarungen des Kindes und
Jugendlichen sind zur Entschliisselung seiner Bilder unentbehrlich und wirken der unreflektierten
Projektion eigener Gefiihle und Gedanken des Interpreten der Zeichnungen entgegen. Suggestivfragen sind

unbedingt zu vermeiden, da sie die freie MeinungsduRerung der Erkrankten beeintrachtigen.

Beispiel einer unzuldssigen Suggestivfrage: ,Bedeutet der schwarze Klotz auf deinem Bild deine Angst vor
deiner Operation?“ Die Fragen des Padagogen/der Pddagogin sollten jeweils neutral formuliert werden und
nicht bereits ihre eigenen Deutungen und Assoziationen zu der Zeichnung enthalten. Zum Beispiel so:

,Erzahle mir doch bitte etwas zu diesem schwarzen Viereck. Was fallt dir dazu ein?“

Die Gesprachsfihrung zu Zeichnungen sollte im Rahmen einer Weiterbildung vermittelt und gelibt werden.
Insbesondere verbal gehemmte Kinder bendtigen padagogische Hilfestellungen und Einstiegshilfen zu ihren
Bildkommentaren, z. B. die folgenden Aufforderungen: ,Zeige mir doch bitte einmal auf deinem Bild den
Platz, wo du dich besonders wohl fiihlst.“ Wenn das Kind dieser Aufforderung nachkommt, ist es vielleicht
auch bereit zu erklaren, warum es sich an diesem Platz wohl fiihlt, und in das Gesprach einzusteigen. Es
erfahrt hierbei eine Hilfestellung, liber die positiven Emotionen zu sprechen, die es zu seiner Bildgestaltung
motiviert haben (Hinweise auf Ressourcen). Bei der nachfolgenden Aufforderung geht es nun darum, dass
das Kind den Platz auf seinem Bild zeigt, an dem es sich nicht so wohl fihlt. Kommt es auch dieser
Aufforderung nach, erhilt der Pddagoge/die Padagogin erste Andeutungen auf problembesetzte Inhalte

der Zeichnung, die im Folgenden weiter fachkompetent abzuklaren und zu bearbeiten sind.
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Der Einsatz von Zeichnungen bei Schulverweigerung, Schulangsten, Schulphobien

Die Interpretation von Zeichnungen ist bei der komplexen Problematik Schulverweigerung, Schulangst,
Schulphobie zur Abklarung auslésender Faktoren hilfreich (Leistungsliberforderung bei allgemeiner
kognitiver Beeintrachtigung [Intelligenzminderung] oder bei Lernstérungen mit altersgemaRer
Gesamtintelligenz und Teilleistungsstorungen - Leistungsunterforderung bei Gberdurchschnittlicher

Intelligenz oder Hochbegabung).

Uber die Interpretation von Zeichnungen lassen sich bei Kindern und Jugendlichen mit Schulverweigerung,
Schulangsten und Schulphobien Hinweise auf Entwicklungsstorungen (auffallige Entwicklungsmerkmale) in
den Bereichen der Motorik, Sprache, Wahrnehmung, hoheren kognitiven Funktionen (einschlieRlich den
Stiitzfunktionen des Arbeitsverhaltens von Konzentration, Aufmerksamkeit, Ausdauer) und zugleich

Hinweise auf Probleme im emotional-sozialen Bereich (Emotionale Zeichen) identifizieren.

Die Anfertigung von Zeichnungen erfolgt zuerst immer nach freier Themenwabhl, darauf folgend kénnen
auch thematisch gebundene Zeichnungen sinnvoll sein (z. B. Zeichentests). Sie erfordert keine
Zeitbegrenzung und gibt den Schiilerinnen und Schiilern Freiraum zur kreativen Gestaltung.
Leistungsdngste und Leistungsblockaden treten unter diesen Voraussetzungen nicht oder deutlich seltener
auf als bei der Durchfiihrung psychodiagnostischer Verfahren mit Zeitbegrenzung. Bei Kindern und
Jugendlichen mit Teilleistungsstorungen (umschriebene feinmotorische und graphomotorische Stérungen,
Sprachstorungen, Legasthenie, Dyskalkulie, ADHS- und ADS-Syndrome), die haufig unter Leistungsangsten
und vielfaltigen Verhaltensstorungen leiden, kdnnen in Zusammenschau mit standardisierten
psychodiagnostischen Verfahren in Zeichnungen nicht nur kognitive Fahigkeiten, kognitive oder kreative
Leistungspotenziale erkannt, sondern auch Auffalligkeiten im emotional-sozialen Bereich ermittelt werden.
Damit ist es zugleich moglich, die Gesamtentwicklung zuverldssiger einzuschatzen. Auch zur Klarung der
komplexen Problematik verhaltensgestorter Forderschiiler mit oder ohne Schulverweigerung,
Schuldngsten, Schulphobien zeigt sich der Einsatz von Zeichnungen von besonderem Vorteil fir die Planung
und Durchfiihrung geeigneter sonderpadagogischer MaRnahmen. Uber die strukturierte Auswertung von
Zeichnungen erfahrt die sonderpaddagogische und psychologische Begutachtung, die sich bei Anwendung
psychodiagnostischer Methoden haufig bedauerlicherweise ausschlieBlich auf Intelligenz-, Wahrnehmungs-

und Leistungstests bezieht, eine deutliche Erweiterung und Vertiefung von Erkenntnissen.
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Der Einsatz von Zeichnungen bei schwer chronischen oder lebensbedrohlichen Erkrankungen

Ein menschlich und fachlich besonders schwieriges Aufgabengebiet ist die padagogische Betreuung und
Forderung schwer chronisch und lebensbedrohlich Erkrankter. Gerade bei diesen Patienten sollte der
Einsatz von Zeichnungen und/oder bildnerischen Gestaltungen den Krankheitsverlauf regelméaRig begleiten

und verpflichtend sein.

Eine Erkrankung, insbesondere eine chronische oder lebensbedrohende Erkrankung, wird von Kindern und
Jugendlichen, auch von Erwachsenen, meist als eine besonders einschneidende und Angst auslésende
Lebenssituation erlebt. Uber symbolische Verarbeitungen in Zeichnungen gelingt es Erkrankten oft, einen
Zugang zu ihren Angsten und auch zu verdringten Inhalten des Vorbewussten und Unbewussten

herzustellen.

»Unbewusstes und das Bewusstsein im Bereich der jeweils belebten Inhalte werden einander verbunden im
Symbol. Durch diese Symbolbildungen wird die schopferische Entwicklung der Persdnlichkeit moglich. Die

Lebensgeschichte kann anhand der Symbole rekonstruiert werden.” (Kast 2002, S. 22)

Lebensbedrohlich erkrankte Kinder und Jugendliche, aber auch erwachsene Patienten, zeigen oft unter
einer gefuhlten existenziellen Bedrohung der Erkrankung einen unerwarteten Aufbruch ihrer kreativen
Moglichkeiten, die sich auf die bildnerische Gestaltung, den kreativen sprachlichen Ausdruck (z. B. in Form
von Gedichten) oder auf den Zugang zu anderen kreativen Fahigkeiten (z. B. in den Bereichen von Musik,
Theater, Tanz) beziehen. Sie empfinden es als Erleichterung, ihre affektive Befindlichkeit, oft gepragt durch
Angste und Aggressionen, zunichst non-verbal in symbolischer Form zum Ausdruck zu bringen, ein , Werk*
- ihr ,Werk” - zu schaffen, iber das sie ihre Geflihle ausdriicken und zugleich eine Starkung ihres
Selbstwertbewusstseins, ihres , Koharenzgefiihles” (Antonovsky) erfahren kénnen. Erkenntnisse der
Neurowissenschaft weisen darauf hin, dass durch gesteigerte Angstentwicklung (u. a. einhergehend mit
einer gesteigerten Funktion der Mandelkerne [Amygdala]) die symbolische Erlebnisverarbeitung der
rechten Hirnhemisphdre aktiviert und die Auseinandersetzung mit Kunst, Musik und religiésen Themen als
entlastend erlebt wird (Obiols 1996). Diesen Erkenntnissen kommen die methodischen und inhaltlichen
Ziele der Kunsttherapie entgegen, die an vielen, aber leider noch nicht an allen Kliniken fiir emotional
besonders bediirftige, schwer chronisch oder lebensbedrohlich Erkrankte (z. B. Krebspatienten) angeboten
werden. Die Zusammenarbeit von Lehrkraften an Schulen fir Kranke mit Kunstpadagogen,
Kunsttherapeutinnen und Kunsttherapeuten ist konstruktiv und sollte angestrebt werden.

Schwer und chronisch erkrankte Kinder und Jugendliche haben oft mithilfe ihrer Zeichnungen und/oder
dreidimensionalen Gestaltungen, auch oft ihrer Traume oder ihrer sprachlichen Schépfungen Zugang zu
symbolischen Verarbeitungen, die nicht entsprechend logisch rationaler Verarbeitung (Akzentuierung der
linken Hirnhemisphare) erklarbar sind, sondern aus der Tiefe ihres unbewussten (rechtshemispharisch
akzentuierten) Erlebens hervorbrechen. Diese kénnen die affektive Gestimmtheit der Patienten, aber auch
Symptome ihrer Krankheit oder ihres Krankheitsprozesses reflektieren (Bach 1995), sollten jedoch nur im

Rahmen einer individualisierten Auslegung gedeutet werden (Seidel 2007).
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Wenn die schwer erkrankten Schiilerinnen und Schiiler z. B. ihren Schmerz malen, bilden sie aus dem
Symptom Schmerz ein Symbol flir Schmerz und kénnen im Schutzschild des immer mehrdeutigen und
rational nie ganz auflésbaren Symbols Anteile von sich selbst oft besser erkennen und akzeptieren. Sie
wehren diese nicht von Angst erfiillt ab und werden auf diese Weise in die Lage versetzt, ihren Schmerz aus

unterschiedlichen Perspektiven genauer zu betrachten, ihn aktiv und kreativ zu bearbeiten.

Auch dann, wenn (noch) keine Sprache maglich ist und die Symbolbildungen nicht psychotherapeutisch
aufgearbeitet werden, konnen die bildnerischen und gestalterischen ,Werke” (z. B. aus Ton und anderen

Materialien) im Prozess ihres Entstehens eine entlastende und heilende Wirkung entfalten.

Abschlussdiskussion des Workshops

In der Abschlussdiskussion des Workshops wurde von vielen Teilnehmer/innen bedauert, in ihrer Aus- und
Weiterbildung nicht oder nicht ausreichend zur Anwendung und Interpretation von Zeichnungen angeleitet
worden zu sein. Es bestand Einvernehmen, dass zum Verstandnis der Probleme erkrankter Schilerinnen
und Schiiler und zur positiven Beeinflussung ihres Heilungsprozesses ein Heranziehen ihrer Zeichnungen

und ggf. kreativen Gestaltungen wiinschenswert ist.

Die Interpretation von Zeichnungen ist, vergleichbar dem Erlernen und Sprechen einer neuen Sprache, bei

der Einarbeitung zunachst recht miihsam. Aber dieser padagogisch bedeutsame Aufwand lohnt sich.

Bilder sind wie Schutzschilde gegeniiber den Bedrangnissen des Unbewussten.
Bilder kdnnen heilen!

Kinder wollen auch ohne Worte verstanden werden!

GroRe Zustimmung fand das von Frau Dr. Adelheid Manz vorgestellte Projekt:

,Erarbeitung, Erprobung und Akkreditierung eines Curriculums «Padagogik bei Krankheit» in verschiedenen
Bereichen der Lehrerbildung”. Das Curriculum sieht vor, die Interpretation und Anwendung von
Zeichnungen auf europdischer Ebene zu etablieren. Frau Dr. Manz zeigte sich erfreut, in dem durchge-
flhrten Workshop das neue Modell zur Interpretation von Kinderzeichnungen kennen gelernt zu haben. Sie
versicherte, diesen Ansatz entsprechend den hier vorgestellten Leitlinien in das von ihr geleitete Projekt
aufzunehmen und bei der Akkreditierung des Lehrplans zu beriicksichtigen (Projektdauer: 36 Monate).
Folgende Institutionen werden an diesem Projekt mitarbeiten:

Leitung des Konsortiums: Dr. Adelheid Manz, Institutsleiterin, mit dem Koordinationsteam: Dr. Alistair
Swiffen, Monika Szalai. In Zusammenarbeit mit Vertretern der Hoch- und Klinikschulen E6tvos Jozsef
Hochschule Baja/Ungarn, Universitit Pécs/Ungarn, Pddagogische Hochschule Oberdsterreich, Pddagogische
Hochschule Ludwigsburg/Deutschland, Universitat Perugia/ Italien. Klinikschulen Ungarn: Verein der
Krankenhauspadagogen; Osterreich: Heilstittenklassen im Klinikum Wels; Italien: Scuola Ospedale Monza;
Geforderte Partner: Samara/Russland: Staatl. Pad. Hochschule, Staatliche Medizinische Universitat;

Serbien: Universitat Novi Sad, Padagogische Hochschule Vrsac.
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